Inkluderande och likvardig
matematikundervisning
utifran sarskilda
utbildningsbehov 1 matematik

Helena Roos
Docent i matematikens didaktik vid |

Malmo Universitet #

Kompetento, Stockholm 22 oktober 2025

e o
Tty — il " _— — —




Innehall

* Det begreppsliga landskapet

* Vad betyder inkludering 1 matematikundervisning?
* Vad betyder likvardighet 1 matematikundervisning?
* Relationen mellan likvardighet och inkludering

 Vad betyder sirskilda utbildningsbehov 1 matematik (SUM) och hur kan vi  §&
mota elever som ar 1 SUM?

* Viktiga aspekter for att utveckla en inkluderande och likvardig undervisning
for alla elever

* Processer av deltagande 1 matematikundervisningen, hur vill elever ha sin
matematikundervisning for att optimera larandet?

* Samverkan for att utveckla bra matematikundervisning or alla elever —hur
kan vi optimera anvidndandet av kompetenser pa skolan? A

* Tidig upptackt av elever 1 risk att hamna 1 svarigheter 1 matematik (RTI) -
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Det begreppsliga landskapet

_Inkludering Likvardighet




Inkludering ?

i
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Vad kan inkludering vara? Mg
5 Sl

§5 Didaktisk inkludering - Undervisningen anpassas for att utveckla elevens
larande med fokus pa innehallets specifika uttryck. De didaktiska fragorna
handlar om vad, hur och varfor, med vem, néir och var eleven ska lara.

O Social inkludering - Beror elevernas tillhdrighet, samspel och gemenskap i
klassrummet.

Inkluderar att elever far mojlighet att delta aktivt, bli sedda och respekterade 1
sociala ssmmanhang.

@Rumslig inkludering (fysisk, spatial) — Den fysiska placeringen, fysiskt
narvarande 1 klassrummet och har tillgdang samma rum och resurser.

Asp-Onsjo, 2006; Nilholm, 2006 MALM6
ll UNIVERSITET



Vad kan 1nkludering 1 matematik vara?

Dynamisk inkludering

Inkludering dr nagot som sker 1 stunden— elever kan kdnna si% mer eller mindre inkluderade beroende pa situation
och organisationen av undervisning ar dynamisk 1 relation till de behov som finns.

O Deltagande inkludering
Att fa vara aktiv, prata, samarbeta och delta — inte bara vara fysiskt narvarande.

& Innehallsmiissig inkludering
Undervisning ,uppgifter och innehall ska kdnnas meningsfulla och begripliga for eleverna.

D Bedomningsinkludering
Elever ska kunna visa vad de kan pa olika sitt — inte hindras av form, bakgrund eller sprak.

O Vardegrund och ideologi
Inkludering som ett ideal — att alla elever hor hemma 1 matematikundervisningen.

MALMO
Roos, 2019; 2020 ({ universiTEr
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Vad ar likvardighet 1 matematikundervisning? =

Lika tillgang till matematiken 1 undervisningen for att undervisningen tillater alla
elever att lyckas. For att ge alla elever tillgang till matematiken maste vi som
matematikldrare ge utrymme for elevers roster sa att finner vad eleverna behover.

Vem som har tillgang? Vem har mojlighet att fa tillgang till undervisning och
larande?

Har ar inte bara fragor kring vad som hander 1 matematikklassrummet 1 fokus utan
aven fragor om makt och demokrati 1 samhallet. Detta gor att 1arandet hos den
individuella eleven paverkas av strukturer 1 samhallet och processer av in och
exkludering ar narvarande.

Askew, 2015; Diversity in Mathematics Education Center for Learning and Teaching [DiME], 2007; Halai, Mushaffar & Valero, 2016 l l l lTIeII\.I'EI?SITET



Likvardighet 1 Svensk kontext

Oavsett kulturell eller ekonomisk status ska alla elever fa
tillgang till utbildning. Detta ar framskrivet 1 skollagen (1 kap.

N

”Alla ska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och
ckonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning 1
skolvasendet”.

r MALMO
[ | UNIVERSITET
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Skillnad mellan equality (lika) och equity
(likvardighet)

Equality is not always Justice

» =

Likvardighet —
alla far samma
forutsattningar

Lika — alla far samma _‘

This is EQUALITY This is JUSTICE ll l #h?ll\-lnsl?SITY
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Forutséttning: alla Forutsittning: elever Forutséttning: inget stod behovs

gagnas av samma stod ~ Behover olika stod for att For orsaken till ojamnliketen ﬁ
(

F4 lika tillgéng har adresserats och atgardats s Ty
Roos, 2020
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Relation mellan mkludering och likvardighet

Inkludering och likvardighet forutsatter varandra.
De uppstar 1 6gonblicket av tvekan, 1 det implicita av social rattvisa och kan ses

som stunder av gladje, njutning av matematik och 1 de 6gonblick da elever ocksa
kanner sig fria att uttrvcka sina asikter.

Roos & Bagger, 2024

r MALMO
ll UNIVERSITET
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Inclusion and
equity in

mathematics

...teaching that contributes to student
empowerment, and their  ability and
agency to learn through striving for every
Student s opportunity to participate

Roos & Bagger, 2024

Undervisning som bidrar till att
starka elevernas egenmakt, deras

formaga och handlingskraft att lara
genom att strava efter varje elevs

mojlighet att delta )
MALMS
lll UNIVERSITET
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s Har du upplevt "moments of
11 4t 1nclusion and equity” 1 matematik?

‘j‘

De uppstar 1 6gonblicket av tvekan, 1 det implicita av social réttvisa och kan ses som stunder
av gladje, njutning av matematik och 1 de 6gonblick da elever ocksd kdnner sig fria att
uttrycka sina asikter.

1. Fundera lite sjalv sedan med en kollega, nar uppkommer dessa
“moments”?

2. Vad paverkar att de uppstar?
3. Vad hindrar att de uppstar?

r MALMO
ll UNIVERSITET
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Vad betyder sarskilda utbildningsbehov 1 é
matematik (SUM)? '

SUM iar ett sarskilt behov som finns 1 matematik-
undervisningen for att mota den enskilde eleven for att fa
tillgang t1ll matematiken och utvecklas still sin fulla potential.

SUM ar inte en fix fakta utan en mansklig tolkning av
relationen mellan individen, matematiken och omgivningen.

Magne, 2006.

r MALMO
ll UNIVERSITET



Var ligger fokus vid SUM?

Fokus ligger 1 att flytta tanken, fran att
svarigheten och bristen ligger inom eleven

|

till nodvandigheten av mangfald och
flexibilitet 1 matematikundervisningen

Fran HAR svérigheter till AR I svérigheter m MALMO

UNIVERSITET
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Orsaksforklaringar

* Medicinska eller neurologiska forklaringar utgar 1fran kroppsliga och hjarn-
funktioner som paverkar larandet.

* Kognitiva forklaringar utgar ifran generella kognitiva funktioner sasom
fonologisk bearbetning, arbetsminne, langtidsminne, koncentration
uppmarksamhet.

* Didaktiska forklaringar problematiserar hur vissa didaktiska arbetssatt inte
fungerar for elever 1 matematiksvarigheter.

* Sociologiska forklaringar utgar ifran sociologiska relationer pa

samhdillsniva, gruppniva och individniva. |'|| @Qb’:‘,ﬁ"s"n
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Matematiksvarigheter ur ett pedagogiskt :
perspektiv E

Milj5-
belastning svarigheter

A
\
A

ﬂ Sarbarhet

MALMO
l l UNIVERSITET
Lundberg, I & Sterner, G., 2009.

A
\\I
» Genetisk

> belastning




® we. Sarskilda utbildningsbehov 1
| 01 ot matematik - SUM

/\

Kimpar for att fa tillgang Har tillgang till matematik

Alla kdimpar for att fa tillgang till larande!

1.Vem kdmpar for att fa tillgang till matematiken 1 klassrummet? Vad ar
signifikant for en elev som kampar for att fa tillgang till matematiken?

2.Vem har tillgang till matematiken 1 klassrummet? Vad ar signifikant {or en
elev som har tillgang till matematiken?

3.Ar alltid en hogpresterande i tillgang till lirande? Om inte, varfor inte d4?
4. Hur gor vi 1 undervisningen for att se till sa att alla far tillgang till larande? .



Viktiga aspekter for att utveckla en
inkluderande matematikundervisning

1. Var befinner sig eleverna 1 sin kunskap?

r MALMO
ll UNIVERSITET



Identifikation av aktuell kunskap 1 matematik

Pedagogisk kartlaggning — En allsidig kartlaggning som ocksd inrymmer sociala och

emotionella sidor.

Kartlaggning av matematikkunskaper — testas ritt saker? Risken dr uppenbar att man mater
det som ar latt att méata och inte det som ar viktigt att mata! Vagen till svaret ar oftast det som ar

intressant. Uppfoljning over tid ar viktigt.
Riktade insatser — insatser mot de omraden dar barnet/eleven uppvisar svarigheter
Kompensation — Pa vilka sitt kan man kompensera for elevens svarigheter?

Lindring av foljder — Lat eleven tala om det som ar svart och frustrerande, sitt ord pa

problemet. MALM®
(| uNivErsiTET



Kritiska aspekter pa bedomning
(kartlaggning)

* Bedomning har blivit en dominerande diskurs 1 dagens skola
Bedomning kan minska likvardighet

* Bedomning kan darfor ses som att vara en ”gatekeeper”

Allts4, nir vi kartligger behdver vi tinka igenom hur, vad och VARFOR!

Bjorklund Boistrup, 2016: Bagger, 2017;Ro0s, 2020

r MALMO
ll UNIVERSITET
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e+ Funderingar kring aspekter fOr att
utveckla en inkluderande undervisning?

1. Kartlaggning, hur ser vi pa det och hur tar vi reda pa
var elever befinner sig 1 sin kunskap?

2. Hur 1dentifierar vi detta pa var skola/var enhet?

. Vad anvander vi1 for kartlaggningsverktyg?

4. Hur beaktar vi1 kritiska aspekter 1 bedomning?

e

r MALMO
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Viktiga aspekter for att utveckla en
inkluderande matematikundervisning

2. Vilken elev, vilken matematik, och hur ser undervisningen ut nu?

r MALMO
ll UNIVERSITET



Faktor-samspelmodellen

Matematiken

MALMO
Moo, 2006 (| uNivERSITET
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Elevroster fran hogstadiet om
matematik-undervisning

Det ar svart nir vi har olika larare som forklarar olika, da
fattar man inte.

Viktigt att ha samma larare sé att det blir konsekvent i
forklaringarna. Svart nar det ar for manga vuxna inne pa
lektioner, ibland ar det 4 stycken, det blir kaos.

Det hénder ofta nar man ber om hjélp att lararen laser
uppgiften hogt, men det ar ju inte det att jag inte forstar
texten men jag behover hjalp. Det ar som att de inte tror att
vi kan lasa haha..det ar ingen hjalp. Nej de gor ofta sa!

r MALMO
| | UNIVERSITET -



Viktiga aspekter for att utveckla en
inkluderande undervisning

3. Organisation av en inkluderande undervisning 1 matematik

r MALMO
(| uNivERSITET



Organisation av inkluderande
matematikundervisning — dynamisk inkludering

— Kurser

— Intensivundervisning

— Bade 1nne och utanfor klassrummet
— Lyssna pa elever

— Byta roller

MALMO
Roos 201 | ({ UNIVERSITET



Organisation av inkluderande
matematikundervisning — innehallsinkludering

— Representationer

SYMBOLER

BILDER

—Uppgifter
— Strategier, generalisering

— Didaktiska diskussioner
— Lararkunskap

MUNTLIGA
FORKLARINGAR | FORMATION ) HANDLINGAR

FYSISKA
FOREMAL

LABORATIVA
MODELLER

— Hjalpa t1ll att kdnna 1gen likheter
— Skapa innehallssamband

Roos, 2015 MALMO
l l UNIVERSITET
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Organisation av inkluderande
matematikundervisning — Deltagande inkludering

— Vara lyhord

— Lyssna pa elever

— Elevers deltagande

— Sjalviortroende och sjalvkansla

r MALMO
Roos, 2015 ll UNIVERSITET
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Viktiga aspekter for att utveckla en
inkluderande undervisning

4 Vad vill eleven?

r MALMO
(| uNiversiTET



Veronica, 13 ar arskurs 7

* Veronica sager att “matte ar ganska svart” och ’jag gillar inte matte™.
Hon beskriver sig sjalv som en elev som behdver mer tid och
noggranna instruktioner.

* Matematiklararna pratar om Veronica som en elev som kampar for att
fa access till matematiken och hon har precis betyget E.

Roos, 2019
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Ronaldo 14 ar arskurs 8

* Ronaldo beskriver sig sjalv som en elev med inldarningssvarigheter ” jag har
problem inom alla &mnen, det ar det dar med koncentrationen och sd”. Han
uppfattar sig sjalv som nagon som har mer svarigheter &n andra och ar latt
distraherad. ““om nagon tappar en penna sa fokuserar jag pa det direkt”. Han
upplever att han hela tiden glommer saker “ jag kommer inte 1hag, jag maste
repetera jattemycket”

* Matematiklararna pratar om Ronaldo som en elev som kdmpar for att fa
access till matematiken och han har precis betyget E, mycket pa grund av
alla anpassningar som man har gjort for honom.

32



Edward 14 ar arskurs 8

* Edward beskriver sig sjalv som en person som tycker matematik ar 1att och en
person som inte behover mycket hjalp alls. Han behover inte anstringa sig,
matematiken fungerar “automatiskt” for honom och han “vet redan” nastan
allt som de gor 1 matematikundervisningen. “Jag ser det framfor mig, och da
bara ... BZZZ7... (pekar med ett finger till sitt huvud och snurrar runt det)
kommer svaret 1 stort sett”. Att komma 1hag ar latt. “Alla sdger att jag ar bra
pd matte, men jag gillar det inte. Det ar mitt varsta amne”.

* Matematiklararna talar om Edward som en elev med stor tillgang till
matematik och han har betyg A.

33



Vad pé’werkar inkluderingml:tr_ i relation till dngest, till att £

elevperspektiv?

Tre overgripande och iterrelaterade Diskurser:

Bedomningsdiskursen AN /

Al

v 7>
L8 &)
5> -

(assessment) PSS,
Diskursen om Matematikklassrummets
uppbyggnad

(mathematics classroom setting)

Tillgianglighetsdiskursen
(accessibility in mathematics education)

Roos, 2019

kampa och till hur man maste skriva l6sningar for att fa
bra betyg

Betyg — kunskap 1 matematik uttrycks i betygssteg.
Uppgifter blir betygssteg ”A-uppgifter”.

Klassrumsorganisation — gillande mattebocker,
Anteckningsbocker, diskussioner med klasskompisar,
Genomgangar

Att vara i liten grupp utanfor klassrummet —
kanslan av trygghet, vaga prata och lugn och ro

Undervisningssitt — lararens forklaringar,
problemldsning, variation av arbetssitt

Uppgifter — (icke)utmaningar, teman, osdkerhet 1 hur man
ska 10sa, textproblem

Vikten av lidraren — ge ritt utmaningar, takten, lyssna
Matte ér trakigt — lyssna ldnge, administrera matte,
arbeta bara 1 boken




-

. Funderingar kring aspekter for att
MR . . .
1i st utveckla en inkluderande undervisning?

1. Organisation och larares reflektioner kring inkludering 1
matematikundervisningen — hur ser detta ut pa var skola?

2. Vad vill eleven? Hur tar n1 reda pa detta?

Hur jobbar n1 1 skolorna med dessa olika aspekter
pa individ- grupp och organisationsniva?

r MALMO
ll UNIVERSITET



Roos, 2024

Larmiljons olika delar

student-centered learning
environment

pedagogical and Physical and
didactical learning organisational
environment learning environment

r MALMO
ll UNIVERSITET
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Konkreta anpassningar 1 larmiljon

Organisera efter gruppen och individerna och aktuella kompetenser

Organisera den fysiska larmiljon {or att ta hansyn till elevers behov. Exempelvis
undervisningsstrukturer, tidsangivelser, moblering, placering, pauser

Anpassa representationerna efter aktuellt innehall och elev(er)

Bestam vilka strategier och generaliseringar som ska synliggoras utifran innehall
och elev(er)

Synliggor likheterna mellan bade situationer och innehall for el

Skapa tydliga innehallssamband 1 (special)undervisningen



Kompetenser och kollegialt samarbete for att
kunna mota varje elev — ingen kan allt!

\ (

Det galler for skolan som organisation att synliggoéra och matcha personalens
kunnande mot de enskilda elevernas behov och forutsittningar.

En viktig del 1 processen ar att se over hur resurser fordelas med fokus pa
enskilda larares kompetens, vilka pedagogiska och didaktiska metoder och
arbetssitt som anvinds, hur den aktuella elevgruppen fungerar och hur
elevens larmiljo(er) ar organiserade.

Skolan som organisation behover sidkerstilla att det finns rutiner {or att
adekvat kunskap som finns inom organisationen anvands pa ratt satt.

Roos & Gadler, 2018 l MALM6
l UNIVERSITET



<. Hur utnyttjar n1 olika kompetenser pa
't 1% skolan for att stodja elever 1 SUM?

Ldarmiljon: Hur sakerstaller vi larmiljons olika delar 1 en stindigt pagaende process? B
Organisation - hur stodjer organisationen ett dynamiskt satt att jobba? Flexibla 1osningar

Utveckling av matematikundervisning pa skolan — hur ser det konkreta arbetet med
utveckling av matematikundervisningen pa skolan ut? Hur jobbar man med didaktiska
diskussioner? Vem har ansvaret?

Ldrarkunskap — vem har det som kravs 1 just denna situationen med denna eleven?

Byta roller — vilken kompetens passar nu? Kan matematiklararen och
speciallararen/specialpedagogen byta roller?

VAD KAN VI GORA FOR ATT OPTIMERA ANVANDANDET AV KOMPETENSER
PA VAR SKOLA?



Response To Intervention ——

En specialdidaktisk modell for att forebygga
matematiksvarigheter

En specialdidaktisk arbetsprocess 1 tydliga steg

En proaktiv modell - man vill sa langt som mojligt forsoka
undvika att elever hamnar 1 svarigheter

Fokuserar tidig upptackt och tidiga atgarder

Flyttar fokus fran elever som barare av problem till vilken
undervisning som ar effektiv for elever pa grupp- och individniva

Kontrasteras mot en vanligt forekommande vanta och se”

modell. ..
MALMO
l l | UNIVERSITET



RTI modellens olika delar 2

Lager2
Elever som inte utvecklats av lager 1
Extra undervisning i sma grupper

Proaktiv, differentierad och evidensbaserad
undervisning

Monitorering

ﬁ MALMO
LU uNIVERSITET

Nilvius, 2022 1




RTI modellen 1 projektet =

Tier 3
Lager
Combined 4
with Tiers
182 AT

Lager 3
intensiva
en-till-en

interventi

Tier 2

Combined
with Tier 1

Lager 2
Interventioner i grupp
ca4 elever2 x40

min/v

Universal
*y """WW y‘uh@o,.‘%r:g,c,gndmh school lmmglesfo::'pport Lager 1
Tier 1 Sl A .:;?'V;men_a'.i?:.“’ TR Hela klassen
*Recommend sending a general letter informing parents of therapist vetenskapligt férankrad
All students classroom involvement d AT
*No consent required; part of differentiated instructional design undervisning
l MALMO
Nilvius, 2022 [ U uNIVERSITET
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Svenska studien - RTI 1 matematik 1

tidiga skolar

re skolor, sex klasser 1 en kommun deltog 1 RTI

13 elever 1 RTI och 30 elever 1
0ljdes fran start ar 1 till slut ar

nvande Tier 1, Tier 2 och Tier

esultatet visade signifikant battre resultat 1 omradet 1-9

1sade inga signifikanta skillnader 1 omradet 10-19

kontrollgrupp

Roos, H., Filth, L., Karlsson, L., Nilvius, C., Selenius, H., & Svensson, 1., 2023.
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Abstract

This study investigated whether mathematics education based on a multi-tiered
response to intervention (RTI) model can support students' arithmetic competence
in primary schools in Sweden. The intent was to identify and support students at
risk of failure. In this study, 113 students participated in the intervention, and 30
students participated in the control group. Both groups were followed from Grade
1 to the end of Grade 2 and compared. During the first semester in Grade 1, all
students were taught basic addition and subtraction with explicit instructions in Tier
1. Those who did not respond to Tier | after one semester were provided support
within Tier 2 during the second semester. The same was repeated in grade 2 and the
students that did not respond to Tier 2 were supported within Tier 3. At the end of
Grad

e 2, students in the intervention group performed significantly higher on the
rithmetic competence in the number range 1-9 than the control group. No
g ant difference was found in a test measuring basic arithmetic competence
in the number range 10-19. This study shows that using multi-tiered RTI might be
sufficient to identify and support students at risk in early arithmetic competence.

KEYWORDS

basic arithmetic competence, early school years, mathematics, number sense, RTI
Key Points

* The current pilot study showed that mathematics education based on multi-
tiered RTI could support students with weak basic arithmetic competence in
Grades 1 and 2 in primary schools in Sweden.

* The Tier 2 intervention was effective as it allowed the students to have more in-
dividual explicit instructions and support in discussing mathematics and to do
mathematics with multiple representations of numbers and basic arithmetic in
an intense form with a special teacher with great expertise in the a|

* The students’ developed within the 1-9 in basic arithmetic, but not
within the range of 10-19 implying the need of helping students make g
tion connections from their knowledge in the range of 1-9.

MALMO
UNIVERSITET
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Testning (monitorering)

* Testning med AG1 och AG2 (Lowing, 2016).

» Tva forfattare (HR och LK) genomforde alla tester med eleverna
och rittade dem tillsammans efterat for att oka tillforlitligheten.

* Forsta provtillfallet var 1 borjan av ar 1. Testproceduren
upprepades fem ganger under projektet att folja alla elevers
matematiska utveckling (mitten och slutet av arskurs 1, borjan,
mitten och slutet av arskurs 2).

| bé_’)r]ian av arskurs 1 testades endast AGl. Vid alla andra
testtillfallen anvindes bada testerna.

nnnnn

uuuuu

DIAGNOS AG2

Hamn

24ld=__

li+5=

--------




Lager 1 - A

* Tonvikten lag pa framgangsrika undervisningsstrategier for taluppfattning oc
aritmetisk kompetens.

* Ex. arbeta med nummerigenkdnning och hur antal relaterar till varandra.
Relationer inom och mellan olika tal.

* Del-helhet-relationer. Till exem]_:ilel 4 kan delas upp 1 1 och 3, 2 och 2 och 3 och
1. Dessutom ar 4 en mer an 3 och 1 mindre an 5.

* Larare informerades om vikten av att arbeta med grundldggande addition och
subtraktion kombinationer med explicita och systematiska instruktioner
(Gersten et al., 2009).

* Vikten av att arbeta med 10-bas systemet och hur man kan gora detta med olika
material och med olika representationer.

* Vanliga svarigheter och missuppfattningar och hur man kan jobba 1
undervisningen for att undvika detta diskuterades.

r MALMO
ll UNIVERSITET



Lager 1 framgangsrika instruktioner enligt
Gersten et al., 2009

Explicita instruktioner (explicit instruction) - Lirare visar tydligt steg-for-steg hur man loser
problem. Systematisk genomgéang av procedurer (hur, varfor, nar).

Anvindning av heuristiker / strategier for problemlosning

Léara elever olika problemlosningsstrategier (t.ex. heuristiker) som kan tillampas over flertalet typer
av uppgifter. Elever reflekterar och utvarderar olika losningar.

Visuella representationer

Att anvinda bilder, diagram eller andra visuella medier for att stotta forstaelsen och losningen av
matematiska problem. Bilden hjdlper overgangen fran konkret — grafisk — abstrakt.

Sekvens och variation av exempel

Planerad presentation av exempel med stigande komplexitet. Variation 1 typen av uppgifter for att
stodja Overforing (transfer) till nya problem.

Formativ bedomning och aterkoppling (feedback)
Peer-assisted instruction / kamratstod

I vissa studier gav detta positiva resultat — t.ex. cross-age tutoring (dldra elever) — men inom-klass
kamratassistent (peer-assisted learning within class) visade sig mindre effektiv niar det anvands utan
andra komponenter.




/

Lager 2

* Specialundervisning 1 grupper om 3—5 med (special)larare 1 matematik
* Det var 15 tillfallen a 30 min 6ver 5—6 veckor.
* Insatsen fokuserade forstaelse och flyt av aritmetisk kompetens.

* Arbetade med explicita instruktioner med hjalp av bilder och konkret
material och ett systematiskt instruktionssatt for att fraimja elevernas
begreppsforstaelse och procedurellt flyt 1 talomradet 1-19.

* De arbetade ocksa med aritmetiska matematikspel for elevers aritmetiska
flyt.

* Speciallararna triffade forskarna och diskuterade insatserna 1 relation till
de specifika eleverna som deltog 1 lager 2.



Teert

Lager 3 — \\CD

tagers
Proakt, Mot icad och evdenst seerad i dervining
Monitorwing

* Om eleverna inte svarade pa lager 2-insatserna sa kom de till lager 3.
* | tva fall inleddes det nar liten grupp Tier 2-insatser var olampliga pga.

* elevernas uppmarksamhetssvarigheter, och dessa elever behdvde
individualiserad undervisning med en larare.

* Bestod av 15 tillfallen, 30 min varje gang, 6ver en 5-till 6 veckors period.

* Specialldrare arbetade med elevernas forstaelse och flyt avseende aritmetisk
kompetens.

* I bade lager 2 och 3, om en elev var sjuk sag lararna till att ta igen forlorad tid
sd

* att varje elev 1 varje nivaintervention fick 15 tillfallen.



Fortjanster

* Synliggor behov pa bade grupp och individniva tidigt.

* Mojliggor for ”grazons-barnen” att fa en snabb och intensiv insats for att
undanrgja senare svarigheter.

* Identifierar behov pa organisationsniva.

* Synliggor vanliga missuppfattningar pa gruppniva.

 Synliggor behovet att att arbeta med transfer av forstaelse fran
talomradet 1-9 t1ll 10-19.

e Reducerar antalet elever 1 behov av sarskilt stod senare.



7\

tager2

Fallgropar..

tagert
Proakt, Mot icad och evdenst seerad i dervining
Monitorwing

Testa, testa och testa..... Vad ger det och vad tar det? Elever som kanner
sig pressade av testsituationen... far man ratt information om elevens
kunskapsutveckling?

Ritt kompetens bade 1 lager 1 och lager 2 och 3. Svart att hitta
speciallarare 1 matematik med ritt kompetens. Klasslarare med
kompetens att jobba pa vetenskaplig grund 1 matematik.

Svart att fa organisationen att forsta behov av struktur och kompetens.
Vill anvanda specialundervisning till att ”lappa och laga”.

Behov av standardiserade tester 1 matematik. De som anvandes fick
’tak-effekter”.



. tager2

| =
U1 Kan vi jobba med RTI pa vér skola? .o

Proakt, Mot icad och evdenst seerad i dervining
Monitorwing

Hur kan vi pa vér skola tidigt identifiera elever som riskerar att {4 svarigheter 1 grundlidggande
aritmetik, och vilka verktyg eller rutiner skulle kunna stiarka detta arbete?

RTI-modellen bygger pé differentierad undervisning 1 flera nivder (Tier 1-3 eller 4). Hur kan vi

or%(amser_a undervisningen sa att alla elever far ratt stod — utan att skapa stigmatisering eller
exkludering?

Hur kan vi utveckla samarbetet mellan klassldrare, specialpedagoger och resurspersonal for att
gora interventionerna mer systematiska och integrerade 1 den ordinarie undervisningen?

Vilka strukturer behover finnas pa skolan fOr att folja upp effekterna av vira matematikinsatser
over tid, och hur kan vi anvidnda resultaten for att forbattra undervisningen langsiktigt?



Sammanfattningsvis

Att jobba med sarskilda utbildningsbehov 1 matematik ar ett komplext uppdrag.

! A
! ' e |
Viktigt ar att se att det handlar om hur vi kan skapa en trygg larmiljo runtom eleven/eleverna. W

Ett situerat sétt att se de elever som vi faktiskt moter och deras forutsittningar i den aktuella
situationen.

Inkludering 1 matematik &r en standigt 1{l)é’lgé’lende process och kan genomforas pa méanga olika sétt. Fokus ar
d?le att se till att alla elever dr med och kanner sig delaktiga 1 matematik-undervisningen och far tillging
till larande.

Man behover: dmneskunskap, amnesdidaktisk kunskap, specialpedagogisk kunskap samt en organisatorisk
overblick och mojlighet att pdverka organisation och undervisning. Detta gor att vi behover samverka —
a%la kan inte kunna alllt men tillsammans kan vi skapa en dynamisk héllbar organistion som kan mota varje
elev.

Inkludering 1 matematikundervisning frén elevperspektiv dr samma, men dnda olika om du tittar pa den
enskilda eleven.

Inkludering i matematik ar inte ekvivalent med att alla elever ar i samma klassrum hela tiden. En
mer dynamisk syn pa elevernas deltagande behovs.
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