Matematikutveckling och
taluppfattning

Ola Helenius, 250401



Varfor ar det sa manga som inte lar sig matematik



Forklaringar som brukar anges:

e Det finns inte tid att befasta centrala metoder och begrepp
* Det ar stofftrangsel
* Eleverna lar sig inte grunderna

* Eleverna ar inte motiverade och har ingen uthallighet



Elevers olikheter

Garon-Carrier m fl, 2017



Manga elever far inte pa riktigt delta i matematikundervisningen
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Intelligens (gf)
Visuella férmagor
Symboliska fébrmagor

.




En Jamforelse med lasning

Phonics

The simple view of reading



Finns det en motsvarighet for matematiken?

Skillnad: i matematik maste man knacka koder hela tiden
MEN: man borde minimera antalet koder som ska knackas

Man ska kunna saga: ”sa har ar det alltid”



Ett forslag for den tidiga matematiken



Den mentala tallinjen (Case m fl)

(a) 1 2 3 4 5
next (up) next (up) next (up) next (up) next(up)
"ONE" “TWO" “THREE" “FOUR" “FIVE"
(b) < > > > < > - >
next (down) next (down) next (down) next (down) next (down)
Touch Touch Touch Touch Touch
Alittle [ o v v v v ALot
(Light, (Heavy,
(c)Small, [ ¢ 4 > o > o< > o —— o « > Big,
Short, next next next next next Long,
Etc.) Ete.)
Quant= Quant= Quant= Quant= Quant=
v v v v v
+1 > +1 > +1 > +1 > +1 >
(d) "L T o9 1 000 @ B 0000 « 7 00000 «- g

Fic. 2.—The central numerical structure (the “mental number line”) hypothesized to
emerge at around 6 years as a result of the elaboration and merging of the two earler
schemas shown 1n Fig. 1 above. The four rows indicate, respectively, (@) knowledge of
written numerals, (b)) knowledge of number words, (¢) a pointing routine for “tagging”
objects while counting, and (d) a knowledge of cardinal set values. The vertical arrows
indicate the knowledge that each row maps conceptually onto the next; the horizontal
arrows indicate an understanding of the relation between adjacent items. The external
brackets indicate the knowledge that the entire structure can be used as a vehicle for
determining the relative amount of quantities composed of identical units (weight, height,
length, etc.).
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child development, 1-2935.






En del-del-helhetsmodell



En spatiell modell (tallinjen)



Additiva situationer



Tal som:

Objekt (i en mangd)
Konstruktion

Position (pa en vag)
Langdenheter (matning)

Lakoff & Nunez, 1999
Nemmi, Helander, Helenius, Almeida, Hassler, Rasanen & Klingberg, 2016.



En ny laroplan och kursplan 1 matematik




Praktiska rad

« Borja i skolans organisation nar det galler stéd, smagrupper etc.
undervisar fore-strategier, intensivundervisning

» Tillgodogor sig eleven lektionsundervisningen? Hur far man eleven att
gbra det? Koncentration, socialt, kunskapsbristen, kognitiva svarigheter.

* De relationella komponenterna.
Eleven maste tro pa sig sjalv, men kanske &nnu mer: tro pa lararen



Praktiska rad

e "Konkretisera”... men ocksa arbeta med det symboliska

 Anvanda flera representationer

Genom att utnyttja matematikens polysemiska natur kan man hitta satt att resonera som passar
vissa elever.

« Ju aldre elever, desto viktigare med specifik kompetens som kan ga
tillbaka till grunderna - men aldre elever dr ocksa smartare!



